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Resumo:

Neste trabalho, serdo feitas algumas reflexdes a respeito do papel e das
contribui¢des do professor de lingua portuguesa na proposta curricular do
estado de Minas Gerais, mais conhecida como Conteudos Basicos Comuns
ou CBC. Para tanto, contaremos, teoricamente, com as categorias de
modalizacdo de Bronckart (1999), com o fim de compreender como as
injungdes e as solicitagoes da tarefa do professor sdao organizadas na
materialidade discursiva do documento, e com demais tedricos da
Linguistica Aplicada e da Ergonomia do Trabalho que se propuseram a
refletir sobre a tematica em analise.
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Abstract:

In this paper, made some reflections about the role and contributions of the
Portuguese language teacher in the curriculum of the state of Minas Gerais,
known as the Common Basic Contents or CBC. This involved, in theory,
with the categories of modalization Bronckart (1999), in order to
understand how requests for injunctions and the teacher's task is organized
in discursive materiality of the document, and other theorists of Applied
Linguistics and ergonomic work that sought to reflect on the thematic
analysis.

Keywords: work of teachers, curriculum, task.

1. Definindo o objeto

Neste trabalho, farei uma breve reflexao sobre o lugar que o professor de portugués
tem ocupado na proposta curricular, vigente no estado de Minas Gerais, conhecida como
Conteudos Basicos Comuns ou CBC. Para cumprir esse fim, parece-me valido,

primeiramente, esclarecer o contexto de produ¢do desse documento.
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A proposta do CBC comecou a ser articulada entre os anos de 1997 e 1998, com o fim
principal de estabelecer um programa curricular unificado e obrigatério para todas as
escolas da rede estadual de Minas Gerais. Valendo-se desse objetivo primeiro, a proposta
passou a ser também orientadora de programas de verificagcao do ensino, como o PAAE e o
PROEB®, constituindo-se como reguladora do processo de avaliagdo das instituicdes e de
seus profissionais.

Justamente pelo fato de tentar orientar e regular as estratégias de ensino dos
professores e as a¢des voltadas para a melhora das condi¢des educacionais do estado, é
possivel entender tal documento como proveniente de uma rede de atividades responsavel
pela escolha dos objetos de ensino e aprendizagem em Lingua Portuguesa. Respaldados
pelas questoes que permeiam o PCN de Lingua Portuguesa, os eixos norteadores da
proposta do CBC — Compreensao e Producao de Textos, Linguagem e Lingua, assim como A
Literatura e Outras Manifestacoes Culturais — se orientam por uma postura que perpassa a
concepcao de linguagem assumida pela esfera federal, revelada na figura do PCN. Portanto,
nao se trata de uma proposta curricular que se ambiente nas condi¢oes de ensino e
aprendizagem especificas do estado de Minas Gerais, mas sim que assuma uma perspectiva
que comungue com aos demais discursos oficiais de ordem pedagdgica.

Nesse sentido, o documento enquanto legitimador das praticas de ensino se dirige ao
professor de uma maneira ora prescritiva, determinando o qué e como ensinar Lingua
Portuguesa; ora de forma a atribuir ao docente a responsabilidade de decisdao sobre os
objetos que compdem a sua pratica.

Tendo em vista o objetivo do trabalho, a analise sera feita tomando por base a
dimensao discursiva do CBC, a qual passa a ser analisada a partir das categorias
modalizadoras. Sendo assim, o presente trabalho se fundamenta em Bronckart (1999), que

conserva as quatro fun¢des de modalizacdo herdadas da Antiguidade grega e as redefine

0 Programa de Avaliacio da Aprendizagem Escolar (PAAE) foi criado para as escolas da rede estadual de
Minas Gerais. Pioneiro no Brasil, sua concepcdo pedagdgica, traduzida para um sistema online, possibilita
agilidade na aplicacdo de provas e rapidez na obtencdo de dados diagndsticos. Seu objetivo é identificar
necessidades imediatas de interven¢do pedagdgica. O PAAE é suporte didatico para gestores e professores.
Seus resultados viabilizam a gestdo curricular orientada pelo estagio de desenvolvimento dos alunos e pelo
Curriculo Basico Comum - CBC. Disponivel em: https://www.educacao.mg.gov.br/. Ja o O Programa de
Avaliacdo da Rede Publica de Educac¢do Basica (PROEB) tem por objetivo avaliar as escolas da rede publica, no
que concerne as habilidades e competéncias desenvolvidas em Lingua Portuguesa e Matematica. O Proeb
avalia alunos que se encontram no 5° ano e g° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio.
Disponivel em: http://www.simave.caedufjf.net/simave/proeb/home.faces.



https://www.educacao.mg.gov.br/
http://www.simave.caedufjf.net/simave/proeb/home.faces
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inspirado na teoria dos trés mundos proposta por Habermas (1987, apud BRONCKART,
1999):

(i) Modalizagoes logicas sdo avaliagdes apoiadas “em critérios (ou
conhecimentos) elaborados e organizados no quadro das coordenadas
formais que definem o mundo objetivo, e apresentam os elementos de seu
conteudo do ponto de vista de suas condi¢des de verdade, como fatos
atestados, (...), possiveis” (BRONCKART, 1999, p. 330).

(ii) Modalizag6es dednticas sao avaliagdes apoiadas “nos valores, nas
opinides e nas regras constitutivas do mundo social, apresentando os
elementos do conteddo como sendo do dominio do direito, da obrigacdo
social e/fou da conformidade com as normas em uso”

(BRONCKART, 1999, p. 331).

(iii) Modaliza¢bes apreciativas sdo avaliagdes que procedem “do mundo
subjetivo da voz que é a fonte desse julgamento, apresentando-os como
benéficos, infelizes, estranhos, etc., do ponto de vista da entidade
avaliadora” (BRONCKART, 1999, p. 332).

(iv) Modalizagdes pragmaticas “contribuem para a explicitagcdo de alguns
aspectos da responsabilidade de uma entidade constitutiva do conteudo
tematico (...) em relagdo as agdes de que é o agente, e atribuem a esse
agente intengdes, razdes (..), ou ainda, capacidades de acdo.”
(BRONCKART, 1999, p. 332).

Nem todas as categorias de modalizagao sao passiveis de serem encontradas ao longo
do documento, ja que uma mesma categoria pode se repetir, tendenciando para uma

orientacao discursiva mais ou menos estavel.

2. Os Conteudos Basicos Comuns (CBC) de Lingua Portuguesa e sua
construcao discursiva

Para Agranionih (2001, p. 08), “a autonomia do professor em relacdo aos saberes a
ensinar € relativa. Na realidade decide o qué ensinar a partir do que ja esta determinado nos
programas, nos livros didaticos e nas propostas curriculares [...].”

Em acordo com o ponto de vista do tedrico, o CBC legitimaria certas praticas de
ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa em detrimento de outras vistas como menos
pertinentes para figurar na esfera educacional, tentando regular o trabalho do professor em
sala de aula. Esta regulacdo se da nao apenas no ambito do CBC, mas também em outros
documentos (o PCN, por exemplo) e instrumentos da mesma natureza, que advogam a

favor de um mesmo discurso.
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Nessa esteira, acredito haver, por parte do CBC, um interesse bastante significativo
pelas praticas que estudam a lingua alicer¢ando-se nos géneros discursivos e suas condicoes
enunciativas. Questdo que se salienta na concep¢do de linguagem defendida pelo
documento, que a compreende como constru¢ao de sentidos negociados e compartilhados,
materializados nos varios discursos e textos que circulam em sociedade. Tal perspectiva é
acentuada pela referéncia aos PCN de Lingua Portuguesa, relativamente a defesa do
desenvolvimento das competéncias e habilidades de uso da lingua, bem como da reflexdao
sobre esse uso em detrimento do dominio de conceitos e classificagdes como fins em si
mesmos.

Posto isto, irei mostrar, em um dos excertos do CBC, presente na se¢do Critérios de
Selecao de Conteudos — que, pelo prdéprio nome, acentua o carater prescritivo do
documento no que diz respeito aquilo que deve ser ensinado — como é anunciada a
orientacao tedrico-metodolodgica na qual deve se basear o trabalho das escolas em relacdo a

Lingua Portuguesa:

A selecao dos conteudos da disciplina de Lingua Portuguesa se traduz em
critérios de selecdo de textos, de praticas pedagdgicas de leitura e
producao de textos, e de recursos linguisticos que deverao ser objeto de
reflexdo e estudo sistematico, a cada etapa de ensino. Ao selecionar textos
para estudo, é preciso ter em mente que a escola deve garantir ao aluno o
contato com textos de diferentes géneros orais e escritos em circulagdo na
sociedade; adequados do ponto de vista discursivo, semantico e formal;
com niveis cada vez mais complexos de organizagao (CBC, p. 17).

E possivel, neste momento, vislumbrar como as modalizacdes dednticas —
presentificadas nos indices linguisticos deverao/deve e é preciso ter — orientam nao so
predilecdo tedrico-metodoldgica do documento, mas ainda como as mesmas buscam
definir a pratica educacional do professor de portugués. O campo semantico da ordem, da
injuncao comeca, assim, a definir-se no CBC.

Antes de continuar a demonstracao sobre como as categorias modalizadoras
norteiam o interlocutor-professor sobre a maneira mais adequada para sua atuagao em sala
de aula, é indispensavel abrir parénteses para explicar por que tal pratica é legitimada pelo
CBC. Penso que um pouco das explicagbes serdo encontradas no processamento do
discurso cientifico, que sofreu (e sofrera) reformulacdes ao longo do tempo. Isso em razao

de o CBC representar uma das esferas em que ocorre um processo de transposi¢ao, ou seja,
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|3 serdo revisitadas, agora através de um novo modus operandi, propostas antes ja
discutidas pelos tedricos da area.

No discurso cientifico da Linguistica, ligado aos processos discursivos associados aos
géneros, vislumbram-se dois focos: um, ambientando em Bakhtin (1997, 2003), ecoando
para pesquisadores que se interessaram em estudar a sua obra, como Grillo (2006), Ribeiro
(s/d) e Sobral (2009), para citar alguns exemplos. Outro, formado por Rojo (2001),
Marcuschi (2008), Bunzen (2006), etc. tendo como perspectiva ndo s6 a constru¢do de
teorias proprias sobre o género e o discurso — ja estudadas e discutidas pelos tedricos
primeiramente citados —, mas ainda a compreensao do impacto das teorias ja existentes de
género, discurso e linguagem em sala de aula, mais propriamente, através do trabalho do
professor. Nessa perspectiva, o professor passa a ser o interlocutor privilegiado de tais
trabalhos.

Ainda assim, a esfera de circulagdo dessas pesquisas muitas vezes se restringe ao
universo académico, excluindo seu principal agente de articulagdo: o proprio professor.

Sabemos que

enquanto a esfera da producdo de saberes move-se pela busca da
resolucdo de problemas colocados pela comunidade de pesquisadores, a
esfera de ensino ndo é impulsionada propriamente pela necessidade de
solu¢do de problemas, mas sim pela ‘contradicdo antigo/novo’ (LEITE,

2007, p. 54).

A contribuicdo de Miriam Soares Leite enfatiza as preocupagoes cientificas,
colocando-as num patamar diferente daquele previsto para a esfera de ensino. Ainda que
licito, ndo se pode negligenciar que as pesquisas desenvolvidas no ambito da Linguistica
Aplicada® voltam-se, fundamentalmente, para a analise em sala de aula, o que confere a tal
ciéncia grande responsabilidade e, até mesmo, coautoria no discurso didatico.

Vejamos a contribuicdo de Maténcio (2001, p.33) sobre os estudos que se tém feito

acerca das investigacdes em sala de aula:

Outros trabalhados sugerem que as atividades de leitura em situagdo
escolar se restringem com muita freqiéncia a extrair as informagdes

* Sabemos que hoje o campo de acdo da Linguistica Aplicada se ampliou, cabendo a ela tratar ndo somente
das interagbes em sala de aula, mas também das intera¢des médico-paciente, diretor e subordinados, entre
outras. A Linguistica Aplicada, portanto, englobou areas de pesquisa que se centram primordialmente na
resolucdo de problemas de uso da linguagem pelos participantes do discurso no contexto social.
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explicitas na superficie textual (Kleiman, 1989, 1992¢; Cavalcanti &
Lombello, 1987; Marcuschi, 1996b); ha estudos indicando, por sua vez, que
a gramatica normativa tradicional ainda é privilegiada nas aulas de lingua
materna (Fiad, 1997; Travaglia, 1996), além de constatarem que um dos
fatores para a manutencao dessa abordagem é a visdo equivocada de que
norma(s) padrdo e gramatica de uma lingua sdo sistemas equivalentes
(Britto, 1997; Possenti, 1996).

Observa-se, dessa forma, que os objetos que integram as praticas de ensino de lingua
materna tém sido, recorrentemente, repensados. Se retornarmos a citacao de Maténcio,
veremos que as expressoes que preponderam dizem respeito a um fazer didatico
problematico, pois se trabalha a partir de um viés restrito, que ainda privilegia conteudos
ultrapassados, mantendo-se uma visdo equivocada dos mesmos conteudos, as quais se
unem aos discursos de senso comum que “instaram uma imagem de professor a partir da
ideia de ‘deficiéncia’, de ‘auséncia’, de ‘lacuna’, de ‘impossibilidade’ e até
‘irresponsabilidade” (LOPES, 2010, p.12).

Logo, o discurso cientifico sobre as atividades de ensino em lingua materna advogam
a respeito de um professor que deve repensar o seu fazer em razdo das novas abordagens
de ensino de portugués.

Um dos problemas que afeta o ensino de lingua materna diz respeito, portanto, a um
fazer cientifico que se repensa a todo tempo; afetando, em larga medida, o trabalho do

professor. Na compreensdo de Machado et alli (2006. p. 553),

esse foi um dos problemas enfrentados para a consolida¢do do ensino de
géneros na escola brasileira, uma vez que o conhecimento sobre esse
objeto, se ndo era incipiente, ndo era — nem é — consensual em nossa
comunidade cientifica.

Em decorréncia desse fato, os objetos selecionados para o ensino-aprendizagem em
lingua materna vao se modificando e requerendo novas estratégias por parte dos
professores. Corroborando nossa afirmacao, Rojo (2001, p.174) nos diz que, em consonancia
com os discursos cientificos da area e também com as reformulagdes e aplicagdes sugeridas
pelos documentos parametrizadores, “o objeto prioritario de ensino-aprendizagem em
Lingua Portuguesa passava a ser [...] os discursos em circulagdo, enunciativamente
abordados, e ndo mais os textos em suas propriedades formais”. Algumas de suas

preocupagdes diziam respeito a sequinte questdo: “como relacionar este novo tipo de
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ensino com o que a tradicdo do ensino de Lingua Portuguesa [...] propunha e ja havia
cristalizado, como, por exemplo, o ensino gramatical e as atividades metalinguisticas?”
(ROJO, 2001, p. 175). Seus questionamentos, ainda, se fazem presentes através de

comentarios como os que se seguem:

Saberes de referéncia ligados ao campo da Linguistica Textual ja
circulavam hd bastante tempo no Brasil nos discursos e praticas dos
professores e isso poderia leva-los a redu¢do da enunciagdo a seus aspectos
formais ou textuais, perpetuando as praticas inadequadas (ROJO, 2001. p.

179).

Em razdo da problematica levantada por Rojo (2001), pode-se dizer que o processo de
transposicao do discurso cientifico para o discurso didatico é revisto, quase sempre, a partir
dos deslocamentos e das reinterpretagdes sofridos no decorrer do discurso cientifico. Nessa
esteira, espera-se que as acdes/ estratégias docentes também sejam modificadas em
alguma medida. Na compreensao de Silva e Matencio (2009, p. 32), “[...] o saber fazer do
professor, seu fazer pedagdgico — materializado nas (e pelas) tarefas didaticas de sala de
aula — estao diretamente implicados com os modos de producao e circulagao de saberes nas
esferas em que ele atua[...].”

A partir destas explicagdes, vao se evidenciando os motivos que levam o CBC a sequir
as perspectivas discutidas no bojo do discurso cientifico, levando o professor ao mesmo
caminho. Vejamos mais um excerto também presente na se¢do Critérios de Selecdo de

Conteuldos:

Cabe ao professor, de acordo com as necessidades e possibilidades dos
alunos, selecionar os tdpicos a serem estudados, mas sem perder de vista
que os recursos linguisticos estdo a servico das praticas sociais de
linguagem, ou seja, sdo selecionados em funcdo das condicdes de
producdo, das finalidades e objetivos do texto, das caracteristicas do
género e do suporte (CBC, p. 20).

A modalizagdo agora se volta para a categoria pragmatica, jd que o processo de
responsabilizacdo recai sobre o professor, isto é, cabe ao docente assumir a
responsabilidade sobre aquilo o que é ensinado em sala de aula selecionando os conteudos
a serem estudados. No entanto, a expressdo mas sem perder de vista redefine o papel

desse professor, ou seja, o de seguir as prescri¢does presentes no documento, consoante a
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orientacdo teorico-metodoldgica do mesmo. A expressdao mas sem perder de vista, ainda,
ressalta a importancia de uma abordagem de ensino e ndo de outra; esta, supostamente ja
ofuscada pelos estudos bakhtinianos, revisitados pela Linguistica Aplicada.

Cabe observar mais um fragmento encontrado no CBC de Lingua Portuguesa, que,
desde o inicio de sua linha argumentativa, demonstra que o trabalho do professor é

regulado:

A importancia dos CBCs justifica toma-los como base para a elaboracdo da
avaliagdo anual do Programa de Avaliacdo da Educacdo Basica (PROEB) e
para o Programa de Avaliagdo da Aprendizagem Escolar (PAAE) e para o
estabelecimento de um plano de metas para cada escola. O progresso dos
alunos, reconhecido por meio dessas avaliagbes, constitui a referéncia
basica para o estabelecimento de sistema de responsabilizacdo e
premiac¢ado da escola e de seus servidores (CBC, p. 09).

A citagdo nos permite refletir sobre os limites impostos para a atuacao do professor
em sala de aula. Isto &, sobre as interveng¢des decorrentes de um dos agentes que compde a
rede de atividades, responsavel, em grande parte, pelas medidas que vao estruturar o
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. Ha, portanto, parametros requladores das
acgoes do professor, quando se define que as referidas provas é que irdo dizer se houve ou
ndo aproveitamento suficiente durante um ano escolar. Cumpre ressaltar que a
modalizagdo ldgica se faz presente, afinal, a condicdao de verdade, revelada pelo tom
afirmativo dos verbos no presente (toma-los; o progresso dos alunos [...] constitui)
evidencia que, ao seguir em sala de aula as condig¢des previstas pelo CBC, é possivel que os
alunos tenham um bom desempenho escolar.

E importante dizer que a maneira como o CBC constrdi o seu discurso reflete,
provavelmente, os efeitos de uma memdria discursiva ativa que projeta as representagoes
mais comuns acerca do professor: incompeténcia, irresponsabilidade, despreparo, entre
outras. Dessa maneira, a forma de se enunciar esta, muito possivelmente, atrelada as
representagoes que se tem do trabalho do professor em sala de aula, tendo em vista o seu
desmerecimento ocorrido desde a década de 70; bem como da urgéncia na incorporagao de
novas estratégias para didatizar o conhecimento.

Pensar em novas estratégias de ensino implica, entretanto, possibilitar ao professor

formacgao condizente com as demandas solicitadas:
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[..] a transformagdo do sistema educacional almejada e as novas
responsabilidades atribuidas aos professores ndo foram acompanhadas de
medidas concretas para assegurar as condicdes materiais necessarias para
o exercicio dessa profissdo. Assim, os professores viveram — e ainda vivem
—um momento de crise de sua identidade (...) (MACHADO, 2004, p. Xi).

Sendo assim, acredito ser incoerente a expressao proposta curricular que acompanha o
titulo do CBC, pois tal “proposta” esta vinculada a beneficios de ordem financeira, bem
como a um sistema de regulagdo que premia ou pune as escolas que conseguem maior ou
menor desempenho nas provas estatais. Nesse sentido, trata-se mais de uma quase
imposicao do que propriamente de uma proposta.

Além disso, a concepg¢ao de ensino de lingua ambientada em propostas
sociodiscursivas, embora fundamental, dificulta o trabalho de muitos professores que nao
receberam formac¢ao académica na qual fossem exploradas as condicdes discursivas que
permeiam a linguagem. O CBC, enquanto um documento de ordem reguladora, nao
possibilita ao professor contato com estratégias de ensino efetivas que possam conduzir o
seu fazer em sala de aula. Logicamente, esse sequer é o seu papel. No entanto, requerer
que os professores de Lingua Portuguesa assumam outra postura tedrico-didatica, em meio
as reorientagdes que a todo momento surgem no panorama epistemoldgico da linguistica,
talvez ndo seja atitude conveniente. Antes, é preciso ao menos pleitear um curriculo de
Lingua Portuguesa que dialogue com representantes do seu setor de atuagao, a fim de que
os critérios de selecao de conteudo possam ser afinados com as condi¢des do professor.

Logo, o curriculo precisa ser negociado conforme as reais possibilidades dos
professores, oferecendo a estes condi¢des de formacao frequente. Somente dessa maneira
sera possivel fazer funcionar, de maneira realmente consideravel e significativa, as praticas
requeridas pelo CBC e por demais documentos de iniciativa estatal. Sobre isso, termino com

uma citacao de Arroyo (2007, p. 09) que salienta a necessidade de revisao dos curriculos:

as indagagdes sobre o curriculo presente nas escolas e na teoria
pedagogica mostram um primeiro significado: a consciéncia de que os
curriculos ndo sdo conteudos prontos a serem passados aos alunos. Sdo
uma construcdo e selecdo de conhecimento e praticas produzidas em
contextos concretos e em dinamicas sociais, politicas e culturais,
intelectuais e pedagogicas.
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3. Consideracgoes finais

Em resposta a pergunta inicial deste artigo, o professor de Lingua Portuguesa pode
ter a impressao de que o agenciamento de suas estratégias de ensino é feito de maneira
auténoma, ja que parece comum confundir autonomia na condugao dos conteddos com a
faculdade de reger uma sala de aula, relativamente a questdes como indisciplina e conflitos
diversos. No entanto, sua agao, no que corresponde a mediagdo de conteudos, é sempre
decidida por outras instancias, nas quais se encontra o CBC. A forma como o discurso do
CBC é construido, isto ¢, a partir, principalmente, de modalizagdes do campo dedntico, vem
comprovar o dito.

Vale observar que tais modalizacdes, ou seja, da determinagdo e da prescri¢do, sao
possivelmente construidas em razdo das dificuldades que os professores de portugués
encontram na transposicdao dos conteudos; o que equivale a dizer que o CBC, além de
concentrar as competéncias e habilidades necessarias ao ensino de Lingua Portuguesa,
conduz em seu discurso um dizer que traduz a maneira como os professores sao
enxergados, ou seja, com muito pouca competéncia para gerir a sua agdo em sala de aula.

O discurso promovido pelo CBC, analisado pelo crivo das modaliza¢des discursivas,
revela uma concepgao de professor que deve estar atrelada as prescricdes demandadas
pelo discurso didatico que determina, em larga medida, a acdo dos sujeitos docentes em
sala de aula. As prescri¢des, assim, passaram a ser naturais na condugdo do trabalho do
professor de portugués, o qual, apés a década de 70 3, vem perdendo seu prestigio
profissional.

Nesse sentido, o discurso do CBC, atravessado por modalizagées do campo dedntico,
sinaliza o lugar destinado a esse profissional, que passa a ter suas a¢des reguladas pelas
tarefas prescritas nao so pelo CBC, mas também pelo PCN, metas governamentais, entre

outros.

3 Para maiores esclarecimentos sobre tal momento histérico e seus impactos na profissdo docente, ler
SOARES, M. O livro didatico como fonte para a historia da leitura e da formacdo do professor leitor. In.
MARINHO, M. (Org.) Ler e navegar. Campinas, Sao Paulo: Mercado de Letras. 2001, p. 31-76.
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