Revista Online de
Literatura e Lingiiistica

ISSN 1982-6850

Livro Didatico: um desafio a leitura

Claudia Mendonca
Doutora em Letras e Lingiiistica pela UFPE
Professora do Departamento de Letras da UFPE

INTRODUCAO

De acordo com os dados do censo 2000, referentes aos anos 90, divulgados
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a
universalizacio da escola é realmente um fato a ser comemorado. Se na década
de 80 os indices de escolaridade basica nao ultrapassaram os 80%, os novos dados
dao conta de que o percentual médio de criancas em idade escolar, matriculadas
no ensino fundamental é de 94,9%, sendo que em nenhum dos mais de 5.500
municipios brasileiros este indice é inferior a 90%. Isto, sem duvida, revela nao
apenas um maior empenho do poder publico em favor da educacido basica, mas,
sobretudo, uma maior compreensao a respeito do valor da escola por parte da
populacao economicamente desfavorecida, que, agora, prefere que os seus filhos
freqiientem a escola a té-los ajudando no sustento da familia, como costumava
ocorrer. Evidentemente, em parte, essa mudanca se deve a implementacao de
programas sociais como o Bolsa-Escola, atualmente incorporado ao Bolsa-
Familia. Entretanto, se considerarmos que tais programas estdo longe de
contemplar um nimero tao elevado de familias carentes que mantém seus filhos
na escola, ha de se entender que existe, entre essas familias, uma maior
compreensao sobre a importancia da escola. Uma conscientizacao que nos permite
vislumbrar dias melhores em termos de educag¢ao no nosso pais.

Por outro lado, a freqiiente divulgacao dos desastrosos resultados dos nossos

alunos em avaliacdes como o Sistema de Avaliacio da Educacio Basica (SAEB), o
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Programa Internacional de Avaliacio de Alunos (PISA) e Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica ( IDEB), dentre outras, nos faz constatar
que a universalizacdo do ensino é apenas o primeiro passo em direcdo a uma
educac¢do bem sucedida. Nas palavras do professor Pablo Gentili: “uma corsa é
ter direito a escola, outra é ter direito a educacdo’(Informandes n°111, set., 2002,

p:11).

DIAGNOSTICOS DO (IN)SUCESSO ESCOLAR

Os altos e persistentes indices de insucesso escolar evidenciados no ensino
brasileiro tém sido sistematicamente atribuidos as deficiéncias na formacio do
professor e/ou as caréncias do aluno. Em uma matéria a respeito do péssimo
desempenho dos alunos brasileiros no PISA (2000), a Revista Epoca (10/12/2001,
p:48) abre o texto com o seguinte subtitulo: “Desempenho sofrivel de estudantes
brasileiros mostra que o no esta no professor’.

Certamente néao seria dificil encontrar avaliacbes em que o aluno, com toda a
sua carga de caréncias economicas, sociais e até cognitivas seja apontado como o
né do problema. Essa, porém, é uma interpretacao que remete a polémica questao
entre diferenca e deficiéncia, conceitos respectivamente associados aos trabalhos
de Labov e Berstein nas décadas de 60 e 70, e que foge ao escopo deste trabalho.

Naturalmente, como agentes do processo ensino-aprendizagem, professor e
aluno constituem pecas fundamentais para o sucesso da escolarizacdo. Um
professor mal formado e/ou mal remunerado nao estara apto nem motivado para
desenvolver praticas pedagégicas produtivas. Por outro lado, nenhum professor,
assim como nenhuma pratica pedagogica serao capazes de suprir as caréncias de
uma populacao socialmente excluida e, consequentemente, desestimulada para a
aprendizagem.

Outro fator, por vezes mencionado como responsavel pelo insucesso escolar,
diz respeito as questoes metodoldgicas. Contudo, se considerarmos as inimeras

metodologias ja experimentadas ao longo dos anos, sem que tenham promovido
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diferencas significativas no nosso sistema educacional, fica evidente que, embora
nao se deva desprezar novos conhecimentos, a mudanca de metodologia por si s6
nao tem contribuido para a melhoria do ensino.

Neste trabalho, queremos salientar que os diagnodsticos a respeito da
ineficiéncia do ensino fundamental tem desconsiderado o fato de que entre os
personagens — professor/aluno — desse evento comunicativo constituido pela
pratica pedagodgica e mediado por diferentes metodologias, encontra-se um
instrumento essencial: o livro didatico.

Conforme ressalta o Guia do Livro Didatico (1998:9) “no caso da escola
brasileira, [o Iivro] é ainda o instrumento principal e mais utilizado’.
Pensamento que é enfaticamente endossado nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) de Geografia para os 1° e 2 ciclos do ensino fundamental (1997,
p:115) e que se repete ipsis litteris nos PCN para os 3° e 4° ciclos (1998, p:98) nos
seguintes termos:” independente da perspectiva geografica, a maneira mais
comum de ensinar a Geografia tem sido pelo discurso do professor ou pelo livro
didatico’.

Assim, nesse cenario de pouca competéncia docente, tantas caréncias por
parte do aluno e o uso de metodologias incapazes de promover uma aprendizagem
efetiva, o livro didatico deixa de ser apenas um dos recursos didaticos, para ser
praticamente o inico instrumento de (in)formacao disponivel tanto para o aluno

quanto para o professor.

LIVRO DIDATICO E (IN)SUCESSO ESCOLAR

Sao ainda muito poucos os trabalhos na area da Linglistica que tém
tratado da relacdo entre livros did4ticos e (in)sucesso escolar, especialmente com
relacdo as disciplinas introduzidas apods a alfabetizacdo, como é o caso de
Geografiae Ciéncias. A grande maioria das analises de livros didaticos realizadas
por linguistas tem focalizado manuais de lingua materna ou estrangeira. Além

disso, s6 a partir de 1998, o Ministério da Educacdo comecou a publicar
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regularmente o Guia do Livro Didatico, contemplando todas as disciplinas
obrigatérias do ensino fundamental. Uma avaliacdo que é levada a efeito por
especialistas de cada uma das disciplinas.

Nosso interesse a respeito dos livros didaticos advém de experiéncias
empiricas, ao ajudarmos nossos filhos e sobrinhos nas suas dificuldades com as
leituras escolares, notadamente com relacido aos livros de Geografia e Ciéncias.
Muitas vezes tivemos que reescrever os textos, pois, da forma como apareciam
nos manuais, se nao impossibilitavam a compreensao, no minimo a tornava uma
tarefa ardua e desmotivadora, principalmente para quem estava apenas se
iniciando na pratica da leitura.

Mais recentemente, vimos nossas criticas ratificadas através das avaliacédo
dos livros de Geografia realizada pelo PNLD, responsavel pela publicacido do Guia
do Livro Did4tico. Na primeira edicdo (1999), além dos manuais reprovados
(dado que nao é mencionado), dos 22 livros de Geografia aprovados para os 3° e 4°
ciclos (5* a 8* série), nenhum obteve a classificagio maxima (distincdo), 03 foram
apenas recomendados e 19 recomendados com ressalvas. Na avaliacdo seguinte
(PNLD 2001), quando foram analisadas colecdes e ndo mais exemplares isolados,
foram aprovadas 07 colec¢bes, sendo que 03 ja haviam sido aprovadas em 1998.
Dessas 03, apenas 01 colecio conseguiu superar a classificacdao anterior, passando

de recomendada com ressalvas para recomendada. As outras duas mantiveram-

se recomendadas com ressalvas. Das 04 novas colecoes, 02 foram recomendadas e
02 recomendadas com ressalvas. Também nesta edigdo nao houve aprovacgao com
distingdo. No segundo semestre de 2004 saiu a terceira edicao do PNLD com
validade para trés anos a partir de 2005, portanto, vigente até 2008.
Diferentemente das versbes anteriores, esta avaliacdo eliminou o sistema

classificatério, adotando apenas os conceitos aprovado e reprovado. Das 16

colegoes apresentadas, apenas 11 foram aprovadas. Considerando que cada
colecdo estd composta de 4 volumes (5% 6%, 7* e 8 séries), sdo 20 livros que nio
conseguiram passar pelo crivo dos avaliadores. Estes resultados demonstram
que os especialistas também ndo parecem satisfeitos com a producdo de livros

didaticos dos Geografia.
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Analisando os critérios de avaliacao das trés edi¢coes do PNLD, nos chamou
especial atencao a auséncia de critérios relativos a textualidade dos manuais.
Encontramos apenas breves referéncias a necessidade de adequar a linguagem do
texto a faixa etaria e/ou nivel de escolaridade dos leitores a que se
destina cada um dos volumes, sem, contudo, mencionar qualquer recurso para a
consecucao dessa adequacdo. O fato é que, levadas a efeito por especialistas da
area, as avaliacbes tém contemplado, essencialmente, aspectos pertinentes a
Geografia.

Consultando os PCN (1997,1998) de Geografia, também nfo encontramos
referéncias relevantes a respeito da textualidade dos manuais. Ao contrario, nos
parece implicita a idéia de que as habilidades pertinentes ao dominio da leitura
se encerram no dominio do coédigo escrito e se desenvolvem fora do ensino da
Geografia, devendo ser incorporadas e exploradas em favor do ensino das demais
disciplinas. K, por exemplo, o que sugere o paragrafo a seguir, concernente ao 2°

ciclo do ensino da Geografia:

No segundo ciclo [...] a maior autonomia em relagio a leitura e a
e...scrita permite que eles [os alunos/ sejam capazes de consultar e
processar fontes de informagées com maior independéncia e construam
compreensées mais complexas (p:141).

Esta é uma visdo que, a nosso juizo, concorre para aumentar a ja difundida
fragmentacdo do curriculo escolar e contraria frontalmente a nocao de
mterdisciplinaridade, conceito fundamental em todos os campos do conhecimento
em nossos dias. Como observa Marcuschi (2001, p: 4), “podemos dizer que o
modelo que conduziu as ciéncias para um isolamento competitivo chega hoje ao
seu esgotamento em favor de um entrosamento na multidisciplinaridadé’. E, sem
davida, o ensino da leitura representa ao mesmo tempo objeto e instrumento de
todo o processo de ensino/aprendizagem em todas as areas do conhecimento. Nas

palavras de Kleiman et alli (2002, p:15):

uma proposta de trabalho escolar que articule as diferentes areas de
conhecimento pressupde uma capacidade comum — a leitura — valor, pré-
requisito e a0 mesmo tempo objetivo de trabalho coletivo na escola”

% Revista Eutomia AnoI— N°01 (87-101) 91



Livro Did4tico’ um desafio a leitura

Posigao defendida por Castro de forma bastante radical quando, ao
comentar o insucesso dos alunos brasileiros no PISA 2000 (2001, p:88) afirma
que”’ so ha uma prioridade na escola brasileira’ ensinar a ler e entender o que
estd escrito’.

A posicdo dos PCN de Geografia (1997) nos parece revelar ainda uma
nocao bastante distorcida e ultrapassada sobre lingua e, consequentemente,
sobre leitura. Visdo que corresponde aos tempos aureos do estruturalismo
dominante na primeira metade do século XX, segundo a qual a capacidade de ler
deve-se apenas ao dominio do sistema lingiistico. Como sabemos, ler significa
muito mais do que decodificar as convencgoes do cddigo escrito.

No caso da leitura de textos cientificos, cada area do conhecimento
desenvolve suas proprias praticas de uso da escrita que sao socialmente
sancionadas pelos membros das respectivas comunidades discursivas. Como nos

ensina Bakhtin ([1979]1992, p:284):

cada esfera de atividade e comunicagdo humana gera um
repertorio de tipos de enunciados relativamente estdveis do ponto de
vista temdtico, estilistico e composicional

Em um trabalho em que tratam da leitura de textos didaticos de
disciplinas cientificas, Halliday e Martin (1993) salientam a necessidade de
treinar o aluno na leitura dos géneros textuais correspondentes a cada area do
conhecimento cientifico desde o 1inicio da escolaridade, pois, uma parte
importante do saber que deve ser adquirido pelo aprendiz diz respeito,
justamente, aos diversos géneros utilizados nas varias areas do conhecimento.
Segundo esses autores, a auséncia de contextos especificos para o aprendizado da
linguagem cientifica tem levado ao equivoco de considera-la dificil e inacessivel a
crian¢a, o que, consequentemente, tem resultado na producdo de materiais
didaticos inadequados. Consideram que os livros tém enfatizado a pratica de

experimentos ao invés da leitura dos géneros textuais préprios da producao
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cientifica, além de valorizarem tracos da oralidade em detrimento das
propriedades da lingua escrita.

Corroborando esse pensamento, Vigner (1988, p:33) afirma que “reconhecer
um género é poder regular sua leitura sobre um sistema de expectativas,
inscrevé-la numa trajetoria previsivel ©,

Para tanto, cabe a escola equipar o aluno com um repertorio de géneros
textuais, especialmente aqueles utilizados e sancionados por cada uma das areas
de conhecimento estudadas. Assim, estariamos ensinando ndo apenas contetudos
informacionais, mas também as estruturas retéricas e discursivas
correspondentes a cada uma das areas de estudo da matriz curricular.

A nossa andlise a respeito do papel do livro didatico para o (in)sucesso
escolar ndo seria fidedigna se nio contasse com a opinido do professor.
Recorremos, entdo, a um questiondrio (anexo) aplicado a 31 professores de
Geografia do ensino fundamental com o objetivo de obter a palavra daquele que,
ao contrario das maes e pesquisadores, testemunha as dificuldades do cotidiano
do aluno na sala de aula. Situamos a consulta ao professor, tomando como base a
5% série, pois, é neste nivel de escolarizacdo que a Geografia, bem como outras
disciplinas, passam a ser ministradas de maneira mais formal, inclusive com
professores especializados em cada area e nio mais com uma unica professora
(tia) para todas as matérias como normalmente ocorre até a 4* série.
Consequentemente, a partir da 5% série, o desempenho do aluno se torna mais
dependente da leitura dos livros didaticos.

Em uma escala de 1 (mais facil) a 5 (mais dificil) pedimos que os
professores apontassem o nivel de dificuldade dos alunos em relagao a leitura do
livro didatico, sem contar com a ajuda de adultos. Mais de 40% dos professores
pesquisados responderam que a leitura do livro didatico representa uma
dificuldade média (2 e 3 na nossa escala), enquanto para mais de 50% a leitura
constitui uma atividade muito dificil (4 e 5) para o aprendiz. Uma constatacio
ratificada e até enfatizada nas respostas a segunda pergunta do questionario,

quando 93,5% dos professores afirmaram que para uma melhor compreensao da
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leitura do livro, faz-se necessario recorrer a algumas estratégias. Em resposta a
pergunta treés, relativa as dificuldades encontradas,
os professores mencionaram:
a) dificuldades relativas ao léxico (ex: vocabulério dificil, a linguagem n#o
facilita a leitura, vocabulario muito alto,...)
b) dificuldades relativas a estrutura textual ( ex: textos complexos,
organizacio do texto, seqiiéncias de assunto, ...)
¢) inadequacio em relacdo a realidade do aluno (ex: a linguagem nio
corresponde a realidade do aluno...).
Como mostram os exemplos acima, sio dificuldades relativas a leitura.
Na pergunta 4, ao serem indagados sobre as medidas usadas para resolver
as dificuldades citadas, os professores mencionaram estratégias tais como:
a)elaboracdo de fichas,
b) elaboracio de textos por parte do professor,
¢) uso de outros textos extraidos de revistas e jornais,
d) leitura do livro em sala de aula,
d)formulacdo de exercicios ,

e) selecdo de textos de melhor compreenséo.

Estas respostas demonstram que, em alguns casos, a leitura do livro
didatico chega até a ser substituida por outros textos, evidenciando, portanto,
que para a grande maioria dos professores consultados, o problema nao esta no
conteddo da disciplina, mas em questdes diretamente relacionadas ao
processamento da leitura. Em suma, mesmo considerando que a leitura do livro
seja feita apds a explicacdo do assunto em sala de aula, ainda assim, resulta de
dificil compreensao para o aluno, exigindo a intermediac¢ao de um adulto. Ou seja,
sao livros que nao dialogam com o seu leitor alvo e que, portanto, ao nosso ver,
deveriam ser levados em consideragao nos diagnoésticos a respeito do desempenho

do aluno.
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PERFIL DO LEITOR X DIFICULDADES DE LEITURA

Sao diversos os fatores que dificultam a leitura do livro didatico.

Primeiro, trata-se de leitores que ainda nao dispéem do necessario
convivio com as convencoes especificas da lingua escrita e, portanto, mostram-se
inseguros quanto ao dominio das questdoes estritamente relativas ao coédigo
lingtistico e notacgoes discursivas.

Segundo, por serem estranhos as comunidades discursivas das areas de
conhecimento com as quais estdo travando seus primeiros contatos formais,
configura-se uma relacdo de assimetria entre autor e leitor. Em outras palavras,
o volume de conhecimentos partilhados entre estes interlocutores ¢é
praticamente inexistente.

A propoésito, consideramos que essa assimetria de conhecimentos entre os
interlocutores (autor/leitor) e o conseqiiente propésito comunicativo do autor em
incrementar o compartilhamento de conhecimentos com o seu leitor sdo dois
fatores relevantes na defini¢ao do livro didatico como um género textual.

Um terceiro problema para esses leitores diz respeito a tipologia de
sequéncias textuais. Ao contrario das seqiiéncias narrativas, presentes em suas
vidas desde a mais tenra idade, através de contos infantis, narracdo das suas
proprias experiéncias e daqueles com quem convivem, o tipo de texto expositivo,
predominante nos manuais didaticos das disciplinas cientificas como a
Geografia, ndo se encontra muito presente no cotidiano desses leitores. Isto
porque, o texto expositivo serve, sobretudo, para descrever como o mundo esta
organizado e para categorizar os objetos, seres e eventos segundo suas funcoes e
caracteristicas. K, certamente, essas nao sdo atividades que esses leitores
tenham oportunidade de experimentar com freqiéncia. Quando muito, suas
experiéncias se limitam a categorizagbes do senso comum, presentes nas
chamadas teorias ingénuas que raramente coincidem com as categorizagoes
cientificas. Como salientam Weaver e Kintsch, (1991, p:280), “o objetivo principal
das seqiiéncias expositivas é comunicar informagées, a fim de que o leitor

apreenda uma determinada informagao’.
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A falta de convivio com textos expositivos implica na dificuldade de
processamento cognitivo e, consequentemente, dificulta a formacgao do que Van
Dijk (1983) tem referido como macroestrutura. Ou seja, uma espécie de
compreensio geral do texto (gisd), que, segundo o autor, é de significativa
importancia para o arquivamento da informag¢ao na memoria de longo prazo.

Some-se ainda a todas estas dificuldades o fato de que ocorrem em um
contexto de aquisicao de conhecimentos sobre os quais o aluno ainda nao tem um
acervo de informacoes que lhe facilite a compreensdo. Além de um limitado
conhecimento enciclopédico, faltam-lhe conhecimentos prévios sobre os temas
abordados. E, conforme encontra-se hoje sobejamente descrito na literatura
especializada, tais conhecimentos sdo de importancia vital para uma leitura ativa
e responsiva, para usar uma linguagem bakhtiniana. Nas palavras de Weaver e

Kintsch (1991, p:237), «

nenhuma estratégia de processamento serd de grande valia se o texto
trata de dominios completamente estranhos ao leitor. Em geral, a
compreensao revela-se Impossivel sem a ativacdo de uma quantidade
considerdavel de conhecimentos prévios”

Na tentativa de superar a falta de conhecimentos prévios por parte do
aluno, muitos livros didaticos acabam incorrendo em outro problema: excesso de
conceitos e definigoes. A situacdo entao se agrava pelo fato 6bvio de que para
definir e conceituar categorias, precisamos de mais categorias. Ademais, a
necessidade de precisdo, propria da linguagem cientifica, exige o uso de mais
conceitos. Em outras palavras, ao definir um conceito, inevitavelmente tem-se
que recorrer a outros conceitos aos quais o primeiro esta diretamente relacionado.
Sao conceitos que se definem mutuamente.

Por exemplo: “Universo é o conjunto de tudo o que existe, planetas,

estrelas, galaxias, etc. Ksses corpos celestes que existem no universo Sao

chamados astros” (grifo nosso).
Assim, ao apresentar o conceito de universo os autores (Vesentini e Vlach,
2001, p: 22 vol. 5* série) tiveram que recorrer a mais 05 conceitos que constituem

termos técnicos da Geografia, alguns dos quais podem n&o ter sido ainda
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trabalhados em li¢cbes anteriores. Na verdade, é muito dificil controlar a
exposi¢cao de conceitos sem envolver outros que ainda nao tenham sido objetos de
estudo.

Essa questdo é referida por Halliday (1993) como defini¢des interligadas
(interloking definitions). Na opinido do autor, esse é um problema que impde ao
leitor uma carga cognitiva deveras pesada. E, na tentativa de ameniza-la, os
autores de manuais didaticos recorrem a mais definices sem se darem conta de
que “quanto maior o numero de defini¢oes, mais dificil se tornara a compreensao’
(op. cit, p:73). Uma pratica que acaba dando origem a wum circulo vicioso e
estimulando a memoriza¢do em detrimento de uma aprendizagem efetiva. Tudo
1sso sem contar a inutilidade pratica de muitos desses conceitos para a vida do
aluno. Exemplificando: Quantos dos que venham a ler este texto sabem
exatamente o que sao ‘areias monazidicas’, ‘lacdlito’, ‘sotavento’, ‘chuvas
orograficas’ e ‘zona pelagica’? E, quantas seriam as oportunidades de uso desses
conceitos por alguém que nao seja especialista da area? Contudo, sdo conceitos
extraidos de livros aprovados pelo PNLD para a 5* série. Infelizmente, muitas
vezes, por nao terem “aprendido” tantos e tdo estranhos conceitos, grande
parcela dos nossos alunos experimentam o fracasso da reprovacio, engrossando
assim as estatisticas de repeténcia e evasao. Trata-se, portanto, de uma etapa da
escolarizacdo que se caracteriza pela aquisicao de novos conceitos e categorias
quase sempre por demais abstratas e distantes das experiéncias vividas pelos
aprendizes.

Em um artigo sugestivamente intitulado Naufrdgio Curricular, Castro (Veja
29/05//2002, p:22) comenta o excesso de contedidos nos nossos curriculos e a

conseqiente impossibilidade de serem assimilados:

o prego de um curriculo entulhado de informacées {...} é que ndo sobra
tempo para ser educado {...}, como ndo hd tempo para aprender, decora-
se, le/ entre reis da Franga , afluentes do rio Amazonas e derivados de
carbono, acumulam-se inutilidades memorizadas.

Ainda a respeito desse excesso de conteudos, chamamos a atenc¢éo para o fato

de que, em decorréncia de uma ma interpretacao por parte da escola e da rapidez

% Revista Eutomia AnoI— N°01 (87-101) 97



Livro Did4tico’ um desafio a leitura

com que as editoras tém produzido materiais didaticos em areas como Etica,
Meio Ambiente e Filosofia, os chamados temas transversais, introduzidos nos
PCN como uma nova perspectiva de abordagem para contetidos ja presentes na
matriz curricular, tém se transformado em novas disciplinas, aumentando assim
0 ja excessivo volume de leituras e informacées a serem estudadas e avaliadas no
ensino fundamental.

Recentemente tivemos a curiosidade de contar a quantidade de paginas a
serem lidas por um aluno de 12 anos que iniciava o ano letivo como repetente na
4* série do ensino fundamental. Nada menos que 1482 paginas, distribuidas em
09 matérias. Isto significa 04 paginas a serem lidas e “aprendidas” por dia, sem
direito a férias, fins de semana ou feriados. Mais uma vez concordamos com
Castro (2003, p:21) para quem “ensina-se demais; por isso, aprende-se de
menos’.

Assim, ao se 1iniciarem no mundo dos conhecimentos cientificos, os
aprendizes se defrontam com uma multiplicidade de obstaculos que lhes dificulta
sobremaneira a leitura dos manuais didaticos. Uma questido que, a nosso juizo,
nao tem sido levada em consideracdo na producao de livros didaticos nem nos

diagnosticos de insucesso escolar.

CONCLUSAO

A ma formacao do professor e/ou as varias caréncias do aluno tém sido
freqiientemente, apontadas como as principais causas de tdo alarmantes indices
de insucesso no nosso ensino fundamental. Com 1sso, tem-se desconsiderado o
peso e a importancia do livro didatico na escola brasileira.

Neste trabalho, enumeramos algumas das dificuldades com que se
defronta o aluno na leitura do livro didatico, em particular, o livro de Geografia.
Dificuldades que, nao estdo circunscritas aos limites da Geografia, atingindo, de
forma relevante, aspectos lingtisticos, discursivos e cognitivos, pertinentes ao

processamento da leitura. Uma questdo ignorada pelos autores de livros
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didaticos da area, que, por sua vez, contribuem para incrementar essa
dificuldade, ao introduzirem uma carga excessiva de conceitos e categorias
abstratas, distantes e, muitas vezes, inuteis a realidade do aluno. Sao livros que
nao dialogam com o seu leitor alvo e que, a nosso juizo, corroboram
significativamente para tdo altos e persistentes indices de insucesso no nosso

ensino fundamental.
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(Anexo)

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

1) Em uma escala de 1(+ facil) a 5(+ dificil), como vocé situaria o nivel de
dificuldade dos alunos de 5% série quanto a leitura do livro didatico de Geografia
sem contar com a ajuda de um adulto?

R.1C ),2( ),3C ),4(C ),5( ).

2) Vocé considera que o aluno pode complementar satisfatoriamente as
explicacgoes do professor em sala de aula apenas com a leitura do livro didatico?

R.Sim ( ) Nao( )

3) Que dificuldades vocé ressaltaria em relacido a leitura do livro didatico de
Geografia?

4) Caso vocé tenha mencionado alguma (s) dificuldade(s), quais as estratégias
usadas pelos professores para amenizar os problemas citados?
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